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20 Jahre nach PISA

* Evidenzorientierte Bildungsdiskussion (Messner 2016)
Large scale Forschung

» Qutputorientierte Bildungsdiskussion
Kompetenz- und Standardsorientierung

* Qualitatsorientierte Bildungsdiskussion
Empirie der Gestaltungsprozesse (Fend 2011)
Kooperative, zyklische Prozesse, Synergien und Emergenzen von Teams (Schratz et al 2018)

 Diversitats- und inklusionsorientierte Bildungsdiskussion
» Versorgungs- und sicherheitsorientierte Bildungsdiskussion
» Bedeutungs- und zusammenhangsorientierte Bildungsdiskussion

Transfer- und Transformationsforschung, Entwicklungsforschung, Neukonzeptionen
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Welche Bedeutung haben
Lehrplane als klassisches Input-
Instrument?

Traditionelle Lehrplane - die Ignoranz der Praxis
gegenuber der Norm?

Lehrplane im Zeitalter der Bildungsstandards -
uberflussig? (Scholl 2009)

Aktuelle Situation von Schulqualitat und
Unterrichtsentwicklung - Lehrplane als Integration
und Orientierung (Gesamtlandschaft: Panorama)
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https://www.akg-images.de/archive/-2UMDHUWXAWKMT.html
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Lehrplan als Formel der gesellschaftlichen
Verstandigung Uber Bildungsziele

* Dokument der Ausverhandlung von Bildungszielen

 Dokument der Normierung der Auswahl und Ordnung der
Bildungsziele (Kinzli et al 2013)

» Referenzdokument fur die Programmplanung an der
Schule (Scholl 2009, Buhren 2016)

 Orientierungsdokument fur curriculare Kontexte in der
Lehrerinnenbildung
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TEXTE: Lehrplan als Interdiskurs (Link 1988, Foucault
1981)

Bildungsforschung Bildungspraxis

Lehrplane

Bildungspolitik Bildungsadministration

Formeln der
Reintegration
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Lehrplan als Prozessdokument: Qualitatskreislauf

(Bellmann 2016, Bromme et al 2014, George et al 2019, Greiner, Hofmann et al
2020, Neuweg 2019)

Lehrplane: Festsetzen

kompetenzorientierter
Lernziele

e

™~

Unterrichtsentwicklung
durch die Profession

Riickmeldung und

Kompetenzraster, BIST
Aufgabenkultur

Kommunikation im
Mehrebenensystem

IKMPlus
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Zeitlinie Lehrplanentwicklungen
| | : : »
" Lp 1985; A 1P 2000 Ziel- ) [BIST 2008 } (Lp 2020: )
Erstmals stellungen, Kern- Integration von
Lernziel- und Erweiterungs- Lernzielen,
orientierung und bereiche, Inhalten, Fertig-
Qhemen—LP / BiIdungsbereiche keiten und .
Haltungen in
\Kompetenzen
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Gliederung des Vortrags

1. Die neuen Lehrplane der Volksschule

2. Schulische Lehrplane und hochschulische
Lehrerinnenbildung

3. Fragestellungen zur curricularen
Weiterentwicklung fur das Bachelor- und
Masterstudium in der Primarstufe



1. Die neuen Lehrplane der
Volksschule

* Einheitliche LP- Struktur fur VS und Sekundarstufe
» FlieRender Ubergang und Progression

 Zielhorizont Reflexive Grundbildung bis zum Ende der
Sekundarstufe |

Kompetenzorientierung

Zentrale Fachliche Konzepte (ZFK)
Uberfachliche Kompetenzen
Ubergreifende Themen
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Bildungs- und Didaktische
Lehraufgabe Grundsatze
- 2N /

Zentrale Fachliche
Konzepte

Kompetenz-
strukturmodell

Kom pgtenZ- Kompetenz-
bereiche beschreibungen

{ Anwendungsbereiche }
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Struktur des Lehrplanes

4 D
Fachspezifische
Kompetenzen
A %
a4 N
Zentrale fachliche
Konzepte (ZFK)

A )

\

Anwendungsbereiche
(Reprasentative
Fallbeispiele )

\
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Grundbildung am Ende der Pflichtschulzeit:
Welterlernen — Urtellen —Entscheiden

Lehrplane der Grundbildung (Primarstufe, Sekundarstufe I) haben die Eckpunkte
fir jenes Wissen und Konnen der Schiller:innen anzugeben, um am Ende der
Pflichtschulzeit

 selbststandiges Weiterlernen und
« kritische Urteilsfahigkeit

zu ermdglichen.

— Progression: Richtung Zielhorizont

— Facherposition: Beitrag der Facher zur Grundbildung
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Reflexive Grundbildung als Ziel

Reflexive Grundbildung kann auf der zweiten Stufe eines
vierstufigen Modells ausgewiesen werden (Stufenmodell):

Aktive Teilhabe
am fachlichen

Fortschritt
Reflektierte Kommunikation mit Tertidre Einrichtungen
Lebens- Spezialisten/innen
bewaltigung und
gesellschaftliche bis Ende Sek. I

Mitgestaltung

bis Ende Schulpflicht

Instrumentelle
Lebensbewaltigung
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Ausgangslage: @
Grunde fur Grundbildung C
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« ,Education above all* (EAA) und garantiertes Bildungsminimum; Alphabetisierung;
Basale Kulturtechniken; Partizipationsfahigkeit

» Schwellenkonzepte fur Bildungsgange; Schwelle Pflichtschulzeit und erreichte Ziele der
,Grundbildung”

» Vertikale/horizontale Vernetzung des Wissens (z.B.,NAWI-Grundbildung®, ,Digitale
Grundbildung®);

» Grundbildungskonzept von PISA; ,Literacy“-Debatte; Kernbestand kultureller Literalitat
* Grundbildung als Allgemeinbildung ,fur alle”

« Standardisiertes weltweites ,Kern“-Curriculum? Gesicherte Grundkompetenzen in
spezialisierten weltweiten Arbeitsméarkten

» Lernpsychologische Grunddispositionen fur ,erfolgreiches” selbststandiges (Weiter-)
Lernen; 21st century skills — in den neuen LP als Gberfachliche Kompetenzen
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Die kundigen ,,Laien
am Ende der Grundbildungszeit

« Ausdifferenzierte und arbeitsteilig-spezialisierte
Gesellschaftsstrukturen

« Wir kbnnen nicht Gberall Experten und Expertinnen sein, sondern
bleiben in vielen Bereichen Anwenderinnen

» Aber wir missen zumindest die fachlichen Grundprinzipien erkennen,
auf deren Basis die Produkte entwickelt wurden und wir sie benutzen,
ebenso die Nutzungsfolgen — Miundigkeit im Technologiegebrauch

 Kritische Urteilsfahigkeit in der Entscheidung und im Gebrauch
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Reflexive Grundbildung als
Dimensionenmodell: ,,Reflexiv*

- Personliche Bedeutsamkeit mit Bezug auf Lebenswelten
- Transdisziplinar: Themen und Perspektiven-Verkntpfung

- Fachliche Tiefenstrukturen von Problemen (ZFK/core concepts,
Geltungsanspruche von Wissenschaft; Rationalitatsstrukturen; critical
thinking): Die Volksschule als ,grundlegende Schule, die
Kulturtechniken erschlieSt und Denk- und Handlungsweisen von
Fachern einfuhrt...“ (Wohlhart et al 2015, 17).

- Bildung als Teilhabe und Mitgestaltung im gesellschaftlichen
Entscheidungsprozess, u.a. auch organisationell und institutionell

Bildungsauftrag der Schulfacher
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Reflexive Grundbildung

Kulturtechniken: basic skills
UND
Funktionale Bildung (PISA): problem solving
UND
Orientierende Bildung: literate citizens in society
UND

Mehrperspektivisohqulrzjd entscheidungsrelevante
idung;:
diversity awareness and decision
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BIS ZUM ENDE DER SCHULPFLICHT

Konzepte und Prozeduren im Fach

Ulrike Greiner, Irmtraud Kaiser, Christoph Kiihberger,
Giinter Maresch, Verena Oesterhelt, Hubert Weiglhofer

WAXMANN

SALZBURGER BEITRAGE
ZUR LEHRER/INNEN/BILDUNG
Der Dialog der Fachdidaktiken mit

Fach- und Bildungswissenschaften

open access Uber www.waxmann.com



http://www.waxmann.com/

Kompetenzorientierung

« Kompetenzstrukturmodelle

« Kompetenzraster -can-do-Standards
* IKMPlus

* Prozess- und Feedbackbetonung
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Kompetenzorientierung

* Wie konnen drei unterschiedliche
Handlungslogiken - Diagnostik (u.a. mittels
Aufgaben), prozessorientierte Intervention und
padagogische Interaktion - auf ihre
unterschiedlichen padagogischen
Bearbeitungsformen hin erkannt und
exemplarisch in der Ausbildung modelliert
werden?
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Zentrale Fachliche Konzepte

* Die ZFK bilden die inhaltlichen Grundkonzepte, d.h. den
Kern eines Faches, sind die strukturierende Struktur, der
tiefenstrukturelle Motor, der auch als Transferscharnier
wirkt sowie kumulatives Lernen ermoglicht
(Wiedererkennung)

* Zentrale ésyst_ematisch, nicht zufalligl) Konstrukte, die
wichtige fachliche Verstehensprozesse strukturieren

* ,Deutungs- und ErschlieSungsmuster zur Beschreibung
und Einordnung elementarer Phanomene und
Sachverhalte,, (Lehrplan VS, Sachunterricht, Version

25.10.21)
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Arbeits- und Lebenswelten im Wandel

Uberfachliche Kompetenzen 21st century skills

Gesellschaftliche Schlusselfragen

|4l

Ubergreifende Themen Urteilsfahige Mitgestaltung

Bildungsauftrag der Schulfacher

Fachliche Kompetenzen Zukunftsgerichteter Unterricht

N
|
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2. Schulische Lehrplane und
hochschulische
Lehrerlnnenbildung

* Verbindung wird enger

* Lehrplane bieten die Eckpunkte fur die _
Handlungskompetenzen der Gestaltung der schulisch-
unterrichtlichen Gesamtlandschaft

 Handlungsfelder der PH korrespondieren idealerweise
mit LP-Entwicklungen (aber keine Abbildlogik) - responsiv
UND innovativ: , zudem wurde auf den geltenden Lehrplan der Volksschule sowie
sonstige rechtliche Grundlagen Bedacht genommen* (Curriculum Primarstufe KPH Graz)

e Padagogische Hochschule kann den gesamten SQM-LP-
Kreislauf auf hochschulischer Ebene begleiten
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Vieldimensionale Korrespondenzen‘ﬁ:
Forschung, Ausbildung, FWB im
Kontinuum, Schulentwicklung

Fachdidaktische Aufgabenforschung fur die Entwicklung prototypischer
Lernaufgaben

Bildungswissenschaftliche Grundlagenforschung im Bereich Reflexiver
Grundbildung

I_erIementierungs—/Transferforschung - Prozess der EinfUhrung/Umsetzung der

Zentrale Elemente der neuen LP (Big ldeas) als Themenstellungen im
Ausbildungscurriculum - verstreut Uberall, aber wo im Panorama?

Begleitung des gesamten LP-formierten Qualitatskreislaufs der Schule durch
Begleitforschung und Fort-/Weiterbildung

Wissenschaftlich fundierte UND zugleich praktisch zu erprobende
Unterrichtsentwicklung konkret: ,, ... Unterrichtsszenarien mit unterschiedlichen
Anspruchs- und Komplexitatsgraden anzubieten (Kulmhofer-Bommer, Diekmann
2021, zit. LP-Entwurf VS)



Hochschulische Lehrerlnnenbildung im
Professionskontinuum (Ausbildung, Fort-
und Weiterbildung)

Professionsfragen der Gegenwart und Zukunft
(Wohlhart et al 2015)

* Volksschulehrpersonen als Generalistinnen/
gemafigte Spezialistinnen?

* Aufgaben der Volksschule

»Aurz gefasst soll sie demnach alle Krafte der Kinder fordern, die Teilhabe
an allen Lebens- und Kulturbereichen vorbereiten und in die
Hauptperspektiven des Weltverstehens einfuhren.

(Wohlhart et al 2015, 19)
e Facher- und Fachverstandnis
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Hochschulische
Lehrerinnenausbildung

... muss daher in den unterschiedlichen Saulen (FW,FD,BIWI,

Praxis) 5 zentrale Dimensionen thematisieren (curricular und

gqcrllschuldldaktlsch) — und zwar im starkeren Zusammenwirken der
aulen:

« Konzept der reflexiven Grundbildung — theoretisch und praktisch
Kompetenzorientierung

Zentrale Fachliche Konzepte (ZFK)

« mit dem Struktur-Dreieck von Kompetenzen, ZFK und
Anwendungsbereichen

Uberfachliche Kompetenzen
Ubergreifende Themen
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3. Fragestellungen zur
curricularen Weiterentwicklung
fur das Bachelor- und

Masterstudium in der Primarstufe

* Bildungsziele der Volksschule im Kontext Reflexiver Grundbildung

*  Kompetenzentwicklungspfade: Durchlassigkeit und Progression Bachelor/Master
* Fach-/Domanenstruktur in der Volksschule
* Facherbundel (Sachunterricht)

+ Ubergreifende Themen: Kompetenzprofil-Schwerpunkte?

. Eompetenzentwicklung und Uberfachliche Kompetenzen: Persénlichkeitsbildung, Soziales Lernen, Lernen-
ernen

* Zentrale Fachliche Konzepte
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Progression und Durchlassigkeit
Bachelor/Master

* Bachelor/Master: individualisierter Kompetenzaufbau -
Kompetenzentwicklungspfade

» Progression?: Ahnlich wie die schulischen LP formulieren die
Hochschulcurricula keine Anforderungsniveaus / keine
Standards. - Progressionsaufbau im Master wie feststellbar?

* Anschlussfahigkeit Sekundarstufe |

. Abschlussféhl& eit Elementarpadagogik (in Kompetenzprofil
Schwerpunkt

* Anschlussfahigkeit Inkluswe Padagogik (in Kompetenzprofil
Schwerpunkt &(
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Ubergreifende Themen:
Kompetenzprofil-Schwerpunkte

* Bildungs-, Berufs- und Lebensorientierung

* Entrepreneurship Education

* Gesundheitsforderung

* Informatische Bildung

* Interkulturelle Bildung

* Medienbildung

* Politische Bildung

* Reflexive Geschlechterpadagogik und Gleichstellung
* Sexualpadagogik

» Sprachliche Bildung und Lesen

e Umweltbildung

* Verkehrs- und Mobilitatsbildung

* Wirtschafts-, Finanz- und Verbraucherlnnenbildung
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Ubergreifende Themen @den S|L:§ﬁ“°“
im Primarstufencurriculum ab
als/im

* im Studienfachbereich Primarstudienpadagogik:
z.B. Medien und digitale Kompetenz

* Angegebene Kernelemente der Profession: (z.B.
Curr. KPH - Sprache und Literalitat)

 Kompetenzprofil-Schwerpunkte (Curr. PHST): z.B.
Schwerpunkt Gesundheitspadagogik bewegt;
Schwerpunkt Medienpadagogik und digitale
Kompetenz

 Wahlbare Angebote
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Uberfachliche Kompetenzen -
21st Century Skills

Knowledge
“What we know"

Traditional  Modern
Math Rabotics
-Language - Entreprencurship
- #1C. etc.

Interdisciplinarity

Metacognition
“How we reflect
and learn”

Das CCR-Framework (Fadel et al 2017, S. 77)
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Uberfachliche Kompetenzen

* Personlichkeitsbildung, Soziales Lernen, Lernen-Lernen

Curriculum auf Professionalisierungsprozess aufgebaut- d.h.
Aufgaben und Handlungsfelder

Nicht nur bekanntes Aufgabenfeld der zukunftigen Lehrpersonen:

» --- die sozialen und kulturellen Lebensbedingungen ihrer Schuler*innen
wahrnehmen und im Rahmen des schulischen Kontextes deren individuelle
Entwicklung unterstutzen® (Curr. KPH, 2.5. Erwartete Lernergebnisse)

Sondern auch: von veranderter Wissensbasis tiber die von den Schillerinnen zu
erwerbenden uberfachlichen Kompetenzen ausgehen

BSp. Kompetenzprofil Schwerpunkt ,mutig & fair“ - Personlichkeit entwickeln und Gemeinschaft
starken (Curr. PHST) :

LImpulse zur bewusst geplanten Auseinandersetzung mit Demokratie, Kooperation, Menschenrechten,
Zivilcourage, Gewaltlosigkeit, Konfliktlosungskompetenz und Verantwortung fur sich selbst, die
Gemeinschaft und die Welt als Gesamtes ...“
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Zentrale Fachliche Konzepte In
der Primarstufe: konzeptionelles
Wissen

* Mathematisches Verstehen & WelterschliefSung

(https: h-
augustinum.at/dateien/Mitteilungen/173 Mitteilungsblatt Rektorat Curriculum_Bachelorstudium_Lehramt P
rimarstufe.pdf)

= Sachunterricht:

https://www.phst.at/fileadmin/Mitteilungsblaetter/Studienjahr 2018 2019/MB_77 EVSO_ Curriculum_Prima
r Bachelor PHST 27062019 BasisMitteilungsblatt korrigiert 20191010.pdf

Identitat, Diversitat, Interessen und Macht

Energie, Erhaltung und Veranderung
Zeit, Entwicklung, Dauer und Wandel
Raum und Lebenswelt

Leben und Anpassung, Struktur und Funktion

Systeme und Wechselwirkungen, Ursachen und Konsequenzen (Lehrplan VS, Sachunterricht,
Version 25.10.21)



https://pph-augustinum.at/dateien/Mitteilungen/173_Mitteilungsblatt_Rektorat_Curriculum_Bachelorstudium_Lehramt_Primarstufe.pdf
https://www.phst.at/fileadmin/Mitteilungsblaetter/Studienjahr_2018_2019/MB_77_EVSO_Curriculum_Primar_Bachelor_PHST_27062019_BasisMitteilungsblatt_korrigiert_20191010.pdf

PARIS School of
e ol Education
U S

&/ SALZBURG

ZFK des Faches Deutsch

* Norm und Wandel

* Sprache als System von Zeichen ist Regeln unterworfen ist. Der Vergleich und
die Reflexion verschiedener sprachlicher Zeichensysteme aus der Lebenswelt
der Kinder ermoglicht Einblicke in die Vielfalt, Flexibilitat und Wandelbarkeit
von sprachlichen Normen.

* |nhalt und Form

* Das Zusammenwirken von Inhalt und Form ist ein Merkmal von sprachlichen
Ausdrucksformen. Ein erstes Verstandnis fur diese wechselseitige Beziehung
eroffnet Einsichten in unterschiedliche Sprachebenen und deren
Wirkungsweisen unter Berucksichtigung des Kontextes und der Beziehung.

* |dentitat und Diversitat

* Sprache ist mit den zentralen Aspekten individuums- und gruppenbezogener
|dentitat verbunden, z. B. hinsichtlich Kognitionen, Emotionen und Volitionen.
Zugleich ist Sprache als Medium der Verstandigung immer auch Ausdruck
interindividueller und gesellschaftlicher Diversitat, da sie nur in Variation
existiert.
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Modul Sprache und Kommunikation

(Bachelor, Curr. KPH)

wissen um den Aufbau und die Struktur des linguistischen Systems (deklaratives fachwiss.disziplinares Wissen)

verfugen uber Textkompetenz, d.h. Uber die Fahigkeit, Texte zu rezipieren und zu produzieren,
sie zu revidieren und dabei geeignete Varianten der Medienkultur und der Informations- und
Kommunikationstechnologie zu nutzen (eigenes fachliches Kdénnen)

kennen Spracherwerbstheorien, verfiugen tUber grundlegendes Wissen in Bezug auf wichtige
Formen, Phasen und Prozesse des Spracherwerbs und der Sprachentwicklung auch unter dem
Aspekt von Mehrsprachigkeit ... (fachwissenschaftl. linguistisch-psychologisches Wissen)

sind in der Lage, den Sprachstand auf allen linguistischen Ebenen zu beobachten, zu analysie-
ren und zu beschreiben ... (fachdidaktisches Beobachtungswissen)

kennen Forschungsergebnisse zum Schriftspracherwerb, wissen um die Bedeutsamkeit der
Sprachvarietaten sowie der préliteralen Fahigkeiten (fachwiss. Forschungswissen)

kennen didaktische Zugange zum Schriftspracherwerb und konnen diese auf ihre Eignung Uberprufen
(fachdidaktisches Urteilskompetenz)

konnen die ersten Lese- und Schreibvorhaben so anlegen, dass sie differierende sprachliche
Entwicklungsstande berucksichtigen (fachdidaktische Handlungskompetenz)

konnen die verbalen und nonverbalen Ausdrucksmoglichkeiten der Lernenden analysieren
und differenzierte Lernangebote und Sprachanlasse gestalten (fachdidaktisches Analysewissen und
Handlungskompetenzen)

konnen mit den Lernenden die Techniken und Regeln einer Gesprachskultur erarbeiten, die
den respektvollen Umgang sichert (Unterrichtsgestaltungskompetenz)

konnen Prozesse reflektierter und kreativer _TextrezeJIQtion und Textproduktion anregen und
Lernende anleiten, Schreibabsichten zu realisieren, Texte fur Adressat*innen verstandlich zu

verfassen, sie entsprechend zu strukturieren .... (fachdidaktische Handlungskompetenz)




PARIS ‘ School _of

’ ‘LODRON
UNIVERSITAT
&/ SALZBURG

Zentrale Fachliche Konzepte In der
Primarstufe — Konzeptionelles Wissen,
Sprachbewusstheit und
Sprachreflexion ?
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Propadeutische Funktion der Volksschule -
Zentrale Fachliche Konzepte in der
Primarstufe — interdisziplinare Konzepte

—7Phanomenbasiertes Lernen (Lonka et al 2018)

In the background of phenomenon-based learning, there is the conception
of learning as not only about acquiring facts, but about changing thinking
and formatting previous mental models. This kind of conception of learning,
emphasizing authentic learning, meaningtul context, and the acnve role of
the student, is strongly emphasized in the Finnish national curriculum. As
described earlier in this book, remembering 1s about creating new connections
in the human mind. Learning takes place in social interaction and networks that
may consist of humans, artefacts, and devices. The idea of networked expernse
by Professor Kai Hakkarainen and his colleagues is central in understanding
phenomenon-based learning. Learning is not only about acquiring content
knowledge, butitis much more: learning how to learn and investigate the world
—ultmately seeing patterns and systems rather than fragmented pieces of reality.
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