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Vorgaben von Seiten der Hochschule beschrianken

sich auf einige zentrale Planungsparameter:

Ausgehend von den Lernaufgaben der Schiiler*innen

sollen die zentralen Uberlegungen in einer schrift-

lichen Unterrichtsplanung festgehalten werden -

der Grad der Detailliertheit und die Form der

Visualisierung der Ausarbeitung einzelner Aspekte

kann unterschiedlich ausfallen und ist abhdngig vom

individuellen Lernstand der Studierenden und ihrem e
Fortschritt im Professionalisierungsprozess. / B g

Ziele: Die Schiler*innen Konren-.
S ihitfe von signatwortern die passende Rechenoper
cine passende echnung zu einer Texufgabe aufschreiben.
:
~ infache sachaufgaben 18sen (optional)
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verschiedene Facetten von Unterrichtsplanung < ”

ufbau | Materialien

vor und ist als Einladung zu verstehen, eigene

Planungswege zu finden, die zu einer praxis- ‘g 3

tauglichen Planung fihren.

ausgedacht. Eure A"




Uber Aufgaben nachdenken

Zu Beginn eines Planungsprozesses steht die Ent-

wicklung einer klaren Absicht durch die Lehrperson.

Dabei entsteht eine Vorstellung davon, was die
Lernenden am Ende des Lernprozesses bzw. der
Unterrichtseinheit kdnnen sollen. Dafiir werden
Aufgabenstellungen entworfen, die von den
Schiiler*innen zu bearbeiten bzw. zu 18sen sind.
Diese machen sowohl fiir die Lehrperson als auch
fir die Lernenden transparent, welche konkreten
Ziele im Verlauf der Lerneinheit verfolgt werden.

Damit kénnen nun mdgliche Wege geplant werden.
Das heifit, es werden Lernwege und Lernaufgaben
konzipiert, welche die Schiiler*innen in ihrem Lern-
prozess unterstiitzen, sodass sie die Ziele erreichen
und Kompetenzen aufbauen kénnen.

Lernaufgaben sind zentrale Elemente
im kompetenzorientierten Unterricht,
da sie Lernziele, Inhalte und Methoden
verbinden und die Lernenden zum
eigenstandigen Denken und Handeln
anregen. Mit der Lernaufgabe wird auch
ein Augenmerk auf Resultate gelegt,
sodass Lernprozesse in Bewegung
kommen.

Auch wenn die Befassung mit den
Lernaufgaben am Beginn des Planungs-
prozesses steht, konnen diese in

einer Unterrichtseinheit verschieden
positioniert sein (Erarbeitungs-,
Ubungs-, Transferaufgaben etc.).

Aufgaben der Lehrperson:

Thema &
Lernergebnisse

Lernaufgaben

Die Lernaufgaben nehmen im Unterricht eine
Schliisselfunktion ein und deren Konzeption ist
ein wesentlicher Teil des Planungsprozesses. Die
Lehrperson erkundet gedanklich die Materie und
erarbeitet sich durch die Beschaftigung mit den
Lernaufgaben verschiedene Betrachtungsweisen
und Lésungswege. Diese intensive Auseinander-
setzung mit den Aufgaben - mit Fokus auf die
Lernenden - fithrt zu einem tiefen Verstdndnis
der Inhalte und ermdglicht es, die notwendigen
Lernschritte abzuleiten.

Unterrichtsverlauf &

Lernwege

Aktivitaten der
Schiler*innen

Die Auseinandersetzungen mit Lern-
aufgaben erfolgt auf verschiedene
Weise: durch zusatzliche Recherchen,
durch die Analyse notwendiger Voraus-
setzungen flir das Lé6sen der Aufgaben-
stellung, durch das Erproben der Auf-
gaben, durch die Kontrolle der Passung
von Lernaufgabe und Zielen, durch das
Entwerfen méglichst unterschiedlicher
Varianten etc.



Ich merke, dass das Schreiben einer
Planung meine Gedanken noch mehr
strukturiert und sie in eine klare Reihen-
folge bringt. Wenn ich meine Einheit gut
durchdacht und geplant habe und weifs,
welche Schritte moglich sind bei der
Thematik, kann ich mich weniger auf
den Ablauf konzentrieren und viel inten-

siver auf die Schiiler*innen eingehen.

Mit jeder Planung werde ich sicherer
und merke, wie sich mein Blick auf den
Unterricht verdndert. Ich beginne zu
verstehen, wie sich die Theorie aus den
Lehrveranstaltungen und die Praxis in
der Schule immer besser verbinden
lassen. Das motiviert mich, weiter an

Gestaltungsmoglichkeiten

Digital am PC, am
Tablet, mit Apps und
Online-Tools ...

UERLAOFRWIZZE Huworomiee,

Analog auf Papier,
mit Stift, mit Post-its, ...
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Visuelle Unterstiitzung

Schliefflich geht es darum, die Unterrichtseinheit
zu konkretisieren. Ausgehend von den Aufgaben
werden die Aktivitdten der Schiiler*innen geplant.
Die einzelnen Bausteine (Lernaufgaben, Aktivi-
tdten, ...) werden in ihrem Verlauf zusammengefiigt,
die Lernwege werden organisiert und vorbereitet.

meinen Planungen zu feilen und neue
Ideen auszuprobieren und kreativ zu
bleiben und mich von Schemen, die mir
manchmal Hilfe sind, auch immer

wieder zu verabschieden.

Im Zuge der Ausbildung gilt es, die Studierenden bei
der Erweiterung ihres Handlungsrepertoires zu
unterstiitzen. Deshalb setzen die Studierenden ihren
individuellen Kompetenzstand in Bezug zum
geplanten Unterricht und eignen sich notwendige
Techniken, Fertigkeiten, Know-how und Wissen an.
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Textlich in Form von
Fliefitext, Stichpunkten,
Listen, Tabellen, ...

Farbgestaltung:
bunt oder einfarbig




Planungsprozesse gestalten

Beim Planen vom Unterricht geht es darum, mit
Moglichkeiten umzugehen und zu tiberlegen:
Wer? lernt Warum? Wozu? Was? Wann? Wo?
Wie? Womit?

Schiiler*innen

Verantwortlichkeiten Heterogenitit

Gruppendynamik

Lehrperson(en)

Erziehungs-
berechtigte

unterstiitzende
Personen

Methoden

Medien

Aktivitaten

Lernprozesse

Sozialformen

Studierende

Die folgende Abbildung bietet Anregungen, welche
Uberlegungen dabei hilfreich sein kénnen, Unterricht
zu gestalten.

Zicle Visionen
Kompetenzen
Sinn
Aufgabenstellungen
Inhalte
Lehrpléne
Varianten
Themen
Lernaufgaben
der
hiler*innen
Sl e Verlauf/Abfolge
Uberginge
Zeit
Phasen
Dauer
Raum
Infrastruktur

schulische und auflerschulische Lernorte

Zeitlaufe planen: lang-, mittel- und kurzfristig

Jahresplanung

Planung eines Unterrichtsjahres fiir eine spezifische Schulstufe und
Lerngruppe in Bezug auf die Facher der Primarstufe

Abschnittsplanung
Mittelfristiges Konkretisierung der Jahresplanung fiir einen bestimmten Abschnitt
Planen des Schuljahres (Quartale, Monate, Epochen)

Wochenplanung
Kurzfristiges Planung der Unterrichtsarbeit fiir eine konkrete Schulwoche
Planen

Tagesplanung
Planung eines Unterrichtstages
Stundenplanung

Planung einer Unterrichtseinheit

Sequenzplanung

Planung einer einzelnen Sequenz als Teil einer Unterrichtseinheit

Aufgabenplanung

Planung der Lernaufgabe(n)
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Im padagogischen Alltag der Primarstufe werden
unterschiedlich lange Zeitldufe geplant. Die Jahres-
planung bzw. Langzeitplanung orientiert sich an
der Frage, was verteilt @iber ein Schuljahr gelernt
werden soll. In der Jahresplanung werden Unter-
richtsthemen und zu erreichende Kompetenzen, die
den Schulstufen in der Primarstufe zugeordnet wer-
den, auf die zur Verfiigung stehende Unterrichtszeit
verteilt. Lehrpldne, Kompetenzmodelle, schulinterne
Leitideen, Wochenstundenzahlen der Unterrichts-
facher, unterrichtsfreie Zeiten, Projekte, Festzeiten,
auflerschulisches Lernen etc. bilden dafiir ein
Grundgertist.

Die Jahresplanung wird wahrend des Schuljahres
durch Abschnittsplanungen verfeinert. Sie fokussie-
ren auf die Frage, was in einem spezifischen Zeitraum
des Schuljahres gelernt werden soll.

Wochen-, Tages- und Stundenplanungen werden
als kurzfristige Planungen bezeichnet und sind die-
jenigen Planungen mit der hochsten Detailliertheit.

Das schrittweise Entwickeln von Planungskompetenz
startet im Rahmen der schulpraktischen Ausbildung
an der PPH Augustinum mit dem gemeinsamen
Planen von Lernaufgaben und kleiner, tiberschau-
barer Unterrichtssequenzen im Praxisteam.
Ausgehend davon werden im Co-Planning und
schliellich im Solo-Planning Planungen fiir Unter-
richtseinheiten, ganze Unterrichtstage und Schul-
wochen (Blockpraktika) entwickelt.

Planungsroutinen im Lauf des Studiums aufzubauen,
ist besonders wichtig - entscheidend ist es, dabei
offen und flexibel genug zu sein, um gelingenden,
nachhaltigen Unterricht zu gestalten, der Entwick-
lung fiir alle Beteiligten mdglich macht.

Die grundlegende Idee wird von der Aus-
bildungslehrperson vorgegeben. Das finde
ich super hilfreich, weil sie die Klasse
und die einzelnen Schiiler*innen einfach
besser kennt - ihre Erfahrung und
Routine ist ein Geschenk. Danach ent-
wickeln wir im Co-Planning den Ablauf
der Unterrichtsequenz bzw. eine ganze
Unterrichtsstunde und formulieren
gemeinsam konkrete Lernziele. Infolge-
dessen kldren wir, welche Lernaufgaben,
Methoden, Medien und Sozialformen wir
einsetzen wollen. Das gibt mir
Orientierung und ich nehme den
Austausch als sehr positiv wahr. Details
werden auf einem Zettel von uns
stichwortartig festgehalten, um sie in

Erinnerung zu behalten.

Wir danken Urban Fraefel fir die Beratung und allen Personen, die
ihre Planungsgeschichten und -produkte zur Verfiigung gestellt haben.
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»Oftmals sind die beiden Dinge -
Planen und Geschehenlassen ... -
namlich in ein und
derselben Tdtigkeit verwoben.«

- Barbara Bleisch -
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